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Frabels biografi

Friedrich Frgbel er fgdt 1782 i Thiringen og hans barndom
falder saledes sammen med den franske revolution. | 1812 del-
tog han som 30-arig i frihnedskrigen efter Napoleons store ne-
derlag i Rusland. Ud fra disse historiske kendsgerninger ma
vi bedgmme hans livslgb.

Faderen var prast af den gamle, ortodokse type. Moderen
dede, da han endnu var spad; tre ar gammel fik han stedmor,
og gennem hele sin barndom led han under savnet af en mors
karlighed. Ffan blev sendt i pigeskole, fordi faderen ikke
kunne enes med stedets skolelerer, og da han ii &r gammel
blev fjernet fra hjemmet og kom i huset hos en morbror, havde
han faktisk aldrig veret set sammen med bgrn af hans egen
alder, og kun sammen med piger i det hele taget.

| sin ungdom farte han en meget omflakkende tilveerelse.
Ved et rent tilfeelde kom han til at undervise ved en drenge-
skole i Frankfurt a. M., og her gik hans livskald for farste
gang op for ham. Det var ved denne lejlighed, han udtrykte
sig i de smukke ord: Jeg var til mode som et tree, der blom-
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strer og ved det ikke. Han studerede lidenskabeligt Rousseaus
skrifter, var huslerer og opholdt sig bl. a. hos Pestalozzi i
Yverdon et par ar. | disse to skikkelser, Rousseau og Pesta-
lozzi, har vi de padagogiske forbilleder for hans senere virk-
somhed.

| 1817 grundlagde Frgbel en opdragelsesanstalt i Keilhau,
men den fik et darligt ry. Frgbel blev beskyldt for frisindet
teenkemade og regeringsfj’endtlige bestrebelser, og til sidst
matte han rejse til Svejts, hvor han opholdt sig i j ar. Da han
vendte tilbage, havde han planerne feerdige om at grundlaegge
en fellesopdragelse af bgrn fgr den skolepligtige alder. Han
var da 54 &r gammel. Institutionen kaldte han »Opdragelses-
og selvudviklingsanstalt for bgrn«. 1 1840 fik den navnet
bgrnehave.

Frabel er den farste organisator i verden af en sadan felles-
opdragelse af de helt sma, og formalet var forgvrigt ogsa at
uddanne og udvikle de unge kvinder, som fik med bgrnene at
gare, og derved forberede dem til deres senere moderkald. Op-
rindelig havde han dog forsggt sig med unge mand.

Han konstruerede sine bekendte lege- og beskeftigelses-
midler for bgrn, og samtidig udgav han et padagogisk sgn-
dagsblad med det smukke motto: Kom, lad os leve for vore
bgrn! Han fablede om at tjene eventyrlige summer, men resul-
tatet blev et ganske andet.

| aret 1849 opholdt Frabel sig i Bad Liebenstein. Her madte
han baronesse v. Marenholz-Biilow, der senere fik stor betyd-
ning for udbredelsen af de frgbelske ideer. Hun forteeller, at
befolkningen kaldte ham den gamle nar, fordi han lgb om-
kring og legede og dansede med bgrnene.

I 1851 var Frgbel blevet gift for anden gang. Han var da
69 ar gammel. F& uger senere indtraf den begivenhed der kom
til at betegne hans livs sterste katastrofe, og som almindeligvis
anses for at veere en medvirkende rsag til hans ded aret efter.
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«Til barnehaven hgrer absolut ogsa en have, og i denne skal der ogsa vrere
haver jor bgrnene,« skrev Frgbel. Her er sbgrnehaverne« ved Frgbels
farste bgrnehave.

Forbudet mod bgrnehaverne

De frgbelske barnehaver blev forbudt! Og det skete p& grund
af deres »nzre sammenhaeng med de nedbrydende tendenser
pa religionens og politikkens omrade«.

Efter frihedsrgret i 1848 var fulgt en skarp reaktion, og man
havde i nogen tid med stigende misteenksomhed set pa Frabels
virksomhed. En neve af ham, Karl Frgbel, der havde faet sin
opdragelse pa Keilhau og som var péavirket af socialistiske an-
skuelser, havde forsggt at fortsette og udvikle onkelens op-
dragelsesteorier. Han havde i 1849 udsendt et lille skrift an-
gaende oprettelsen af en »hgjskole for unge piger og bgrne-
haver«.

Selve skriftet har forgvrigt stor betydning derigennem, at
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det indeholder et forslag til en reformering af de frabelske
barnehaver. Det pagzldende afsnit lyder:

»Vi rgver noget fra barnet, nar vi vilkarligt foreskriver det
enhver underholdning. Det er derfor ngdvendigt at indfare
timer med helt fri beskeftigelse i bgrnehaven, hvor bgrnene
i muntert overmod kan tumle sig i sandet eller graesset og fore-
tage deres udspekulerede og ofte fantastiske lege, der ger alt
dgdt levende og efterligner de voksnes arbej’de, lege, som er
og skal vare deres egen opfindelse.

Opdrageren ma stumt iagttagende eller venligt opmuntren-
de se pad denne barnlige virksomhed og pa grundlag af disse
iagttagelser udfinde passende beskaftigelser og oplysninger
om deres karakter og udvikling«.

Det virker jo serdeles moderne, og det er blot trist, at det
ikke blev Karl Frgbel og hans hustru Johanne, der ud fra de-
res frisindede indstilling kom til at preege den fortsatte linje i
Friedrich Frgbels virksomhed. Det ma endelig bemarkes, at
Karl Frgbel ikke selv mente sig i opposition til Friedrich Frg-
bels teorier.

Men det var maske dette skrift, der blev arsag til forbudet
mod de frgbelske bgrnehaver. Forbudet blev forgvrigt farst
haevet 1862. Da var der indtradt en ny situation.

Storbyens behovfor bgrnehaver

Den fremskredne industrialisering havde ngdvendiggjort par-
keringssteder, hvor mgdrene kunne anbringe deres bgrn, me-
dens de arbejdede pa fabrikkerne. Der meldte sig et storbybe-
hov for fellesopdragelse af de sma. De fa asyler, man havde,
slog ikke til, og var jo faktisk ogsa beregnet til et noget andet
formal. Og sa var man sa heldigt stillet, at der jo fandtes et
fuldt udarbejdet system, der kunne anvendes. Det var Frgbels.
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Det er et forhold, der er uhyre vigtigt for forstaelsen af frabel-
barnehavernes udvikling. Frgbelbgrnehaven var jo nemlig
kun i meget ringe grad tilpasset et sadant formal. Den var
opstaet i den lille by pa landet og havde fra starten kun pada-
gogiske formal. Gennem arene fulgte en tilpasning til ogsé at
deekke sociale behov, og vi fik den sammensmeltning, vi her-
hjemme kender under navnet folkebgrnehaven.

Men det siger sig selv, at under sterkt @ndrede samfunds-
forhold kan det oprindelige system ikke anvendes ortodokst,
og det ville veere en absurd tanke, hvis vi i dag midt i stor-
byens stengrken ville forsgge at realisere Frgbels bgrnehave-
system uden &ndringer i den oprindelige metodik. Det er der
heller ingen, der kunne tenke sig. Spergsmalet er blot, hvor
meget kan vi i dag anvende af Frgbels tanker. Slaeber vi endnu
rundt med gamle former, der hgrer hjemme under helt andre
samfundsformer? Det gor vi sikkert i nogen grad. Men for at
klare det spgrgsmal ma man farst have et ngjagtigt begreb om
de behov, det enkelte barn og samfundet som helhed har for
bgrnehaven. Det kan den moderne psykologi og psedagogik
give os oplysning om, og her er der jo unagtelig sket en ud-
vikling siden Frgbels tid. Nar der trods alt endnu er bevaret
vaesentlige omrader af Frabels metodik, kan det ikke udeluk-
kende skyldes konservatisme og slendrian. Der ma virkelig i
Frobels tanker veere verdier, der har eksistensberettigelse og
levedygtighed ogsa i dag.

Lad os derfor se lidt pa disse teorier, der har vist en sé for-
blgffende livskraft, at de i dag - over loo ar senere - prager
det daglige arbejde i tusindvis af bgrnehaver jorden over.

Frabels teorier

Det er kun sare lidt, der er skrevet om Frgbels teorier. Kend-
skabet dertil er derfor vasentlig blevet formidlet gennem de
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frabelske bgrnehaveseminarier. Desuden er Frobels skrifter
overordentlig vanskeligt tilgengelige. De er skrevet i et sprog
sa knudret og filosofisk, at det er de farreste, der er i stand til
at tilegne sig de tanker, der ligger bag ordene. Doktor Wickard
Lange, der har udgivet Frgbels samlede skrifter, skriver et
sted: »Frgbel var ingen forfatter. Hans arbejders stive, svul-
stige, ofte totalt uforstéelige form, gjorde dem utilgaengelige
for et starre publikum«. Men lad os sige med Sgren Kierke-
gaard: »N&r en mand star pa eet ben og forkynder en kostelig
sandhed, vil den dygtige tilhgrer sige: 'Han star ganske vist
pa eet ben, men hvad han siger er sandt! Medens den darlige
vil slutte: Han star pa eet ben, altsd har han uret!’« Det siger
sig selv, at hvis Frgbels tanker skal have nogen betydning for
os i dag, ma de ses lgsrevet fra den tilfeldige formalisme, og
vi ma forsgge sd vidt muligt at se bag om gloserne. | den
form, de har oprindeligt, siger de os faktisk ikke ret meget.
Der kreeves lang tids indleven i hans tankegang for med no-
genlunde sikkerhed at kunne sige, hvordan vi i moderne sprog-
brug ville udtrykke de samme tanker. Det kan veare risikabelt
pa den made at @ndre terminologi, men det er ngdvendigt.
Frobel bestemte selv sin opdragelsesmetode ved dens for-
hold til gud, naturen og mennesket. Frgbels gudshbegreb var
overvejende panteistisk. | guddommen sa han indbegrebet af
den ordnende fornuft, som han mente var abenbaret i alt stof-
ligt. Hver ting bestod af stof og form, men det var formen,
der var det egentlige, og det er den, som man kalder anden.
Det er strukturen, formen eller hvad man vil kalde det, der
forvandler den formlgse masse. Her har vi forklaringen pa
den enorme betydning, han tillagde f. eks. de geometriske for-
mer. Ved at fa indsigt i geometriske love fik man jo samtidig
indsigt i guds veesen. Det samme kunne man ogsa fa ved at
betragte naturen. Da han havde sendt en af sine elever en bi-
bel i konfirmationsgave, tilfgjede han: »Men sgg fremfor alt
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Ogsa at laese i naturens bog, der er givet os af gud til et spejl
for vort eget sdvel som for alt liv i nutid, fortid og fremtid«.

Megen misforstaelse har der stadig veret i opfattelsen af
Frabels religigsitet. Pastor Edwin Brandt har i en artikel i
»Vore Barng, nr. lo-ii, 1941, redegjort for Frgbels gudsfor-
hold. Han skriver her: »Det meste af det, der treder os i mg-
de i Frobels tanker er jo nok religigst, men ikke kristeligt,
tveertimod i reglen udtryk for den mest udpraegede naturreli-
gigsitet. ----De beskyldninger for ateisme, han fra forskellig
side blev udsat for, er ikke helt ubegrundede, og kan ikke
undre.

Den spontane aktivitet

udfra sit religigse livssyn begrundede Frobel det skabende
arbejde. Mennesket defineres simpelthen som et skabende va-
sen. Det er gennem udviklingen af menneskets skabende kraf-
ter, at den enkelte personlighed savel som hele samfundet
skrider frem. NAr mennesket var skabende, d. v. s. gav det
formlgse form, var det altsd en nasten guddommelig proces,
der foregik. 1 mennesket boede en tendens til at give synlige,
handgribelige udtryk for sjelens indre struktur. Frgbel kaldte
det at yderliggere det indre. Men samtidig finder der en vek-
selvirkning sted, idet menneskene ogsa sgger at inderliggere
det ydre, d.v.s. lzre af naturlovene, som de dbenbarer sig for
den sggende. Det tar jo nok kaldes en noget filosofisk teori,
men der er en kerne af noget rigtigt deri, og den medfgrte det
meget heldige, at Frobel ud fra disse grundsynspunkter kom
til at leegge hovedvegten i sin praktiske udformning af syste-
met pa barnets spontane aktivitet, pa legen, pa det skabende
arbejde. Udfra moderne padagogiske og psykologiske syns-
punkter tilliegger man jo netop disse tendenser den allerstgrste
betydning. Vi er klar over, at den spontane aktivitet ikke ma
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hindres, den er simpelthen biologisk begrundet. Dyreforsgg
har oven i kgbet bevist, at hvis man undertrykker den spon-
tane aktivitet f. eks. hos rotter, medfgrer det neuroser. Legen
er den mest udpreegede form for spontan aktivitet, og den var
for Frgbel ikke en biomstendighed ved opdragelsen men selve
fundamentet. Og med &gte tysk trang til systematisering ud-
pgnsede han spidsfindige og raffinerede legeformer, der for
starstedelen er ret uanvendelige i bgrnehaven. Fantasien, der
i oplysningstiden var sat i skammekrogen, kom atter til he-
der og veerdighed, maske med en overbetoning i symbolsk ret-
ning. For det skabende arbejde grundlagde Frebel ogsd en
systematik, der i vore grer lyder sa temmelig absurd, men ind
imellem treeffer man dog synspunkter, der virker helt moder-
ne, som f.eks. nér han siger, at i den menneskelige udvikling
skal de enkelte faser gennemleves ikke ved dgd imitation eller
ren kopi, men gennem skabende arbejde. | timeplanen for an-
stalten i Keilhau hedder det: Aftegnen og eftertegnen af frem-
mede tegninger har slet ikke fundet sted.

Opdragelse bestemt ved udvikling

I lighed med Rousseau anlagde Frgbel det romantiske syn pa
barnet, at det var godt af naturen, og at hvert barn i sig inde-
holdt spiren til det fuldkomne menneske. Frgbel sammenlig-
ner gang pa gang barnet med den grenne spire, der kun kree-
ver et gunstigt milieu for at udvikle sig.

Af naturen er intet menneske ondt.

»Bag enhver menneskelig fejl ligger en god tendens, som er
blevet gdelagt, misforstaet eller vildledt«, siger Frgbel. Det
lyder nasten som et citat af Freud, og det er i det hele taget
ikke vanskeligt at finde citater hos Frgbel, der leder tanken
hen p& moderne dybdepsykologiske teorier. Om barnets sek-
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suelle forhold siger han: »Den for tidlige, unaturlige adskil-
lelse af kgnnene er i dens umiddelbare skadelige virkninger
langt dybere og mere om sig gribende, end vi nu blot aner og
tror«.

Opdragelse ifrihed

ud fra grundsynspunktet, at mennesket er godt af naturen, er
det en logisk konsekvens, at Frgbel indrammede sine elever en
udstrakt grad af frihed. Der gik szre frasagn om den merke-
lige anstalt i Keilhau, og det hgjfyrstelige consistorium i
Schwarzburg-Rudolstadt sendte en embedsmand dertil for
at undersgge forholdene. | de to dage, han opholdt sig der,
herte han ikke sd meget som et straffende ord fra en larers
mund, men han sa ingen rigtig uopdragenhed, skent bgrnene
levede, som adlgd enhver kun sine egne love. De syntes alle
at veaere ubundne og at bruge deres krafter frit.

Wichard Lange meddeler om skolen i Keilhau, at eleverne
ngd den yderste grad af frihed. Alt blev lagt an pa at festne
og styrke deres selvstendighed i erkendelse og handlen. Frg-
bel selv beretter, at den gensidige tiltaleform overalt er du. At
barnene skulle sige du til lererne, faldt dog nogle af foraldre-
ne for brystet.

Fragbels samfundskritik

Frobel var ikke blind for, at den endelige realisation af hans
revolutionaere skoleprogram kun kunne virkeliggeres i for-
bindelse med sociale reformer. Han udsendte i 1836 et skrift,
der indeholder en skarp kritik af samfundsforholdene. Fa-
milien burde vare et organisk led af folk og stat og medbe-
stemmer af statsgrundsatningerne - men det modsatte er til-
feeldet. Alt tjener til gdeleeggelse og undergravelse af familiens
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Stilling. Og han navner som eksempler: Erhvervsbesverlig-
heder. Uddannelsen til statstjenesten afenhverart-selv lerer-
standens uddannelse iberegnet. Selve embedsmandsvasenet og
endelig frem for alt militerveaesenet og militertvangen.

Konklusionen bliver, at Frogbel fremsetter planer om en
storstilet masseudvandring til U.S.A. for der at grundlegge
et helt nyt samfund ud fra kommunistiske idealer. Livet skal
leves i fellesskab og med falles gods og uden enhver ydre ef-
terligning af det allerede eksisterende. Det, man ikke skal tage
med derover, er fgrst og fremmest fordomme og forudfattede
meninger, fastholden ved afdgde og udlevede livsformer, i
serdeleshed fastholden ved egne leresatninger og laeresyste-
mer af enhver art. Heller ingen faste skole- og opdragelses-
planer - og ingen filosofisk skole som den eneste galdende.

Tanken - og fgrst og fremmest den videnskabelige tanke -
er fri.

Kritik a f Frgbels teorier

Hvis vi vil underkaste Frgbels teorier en kritik, er det en let
sag at finde mange naive og oplagt forkerte trek. Berygtet er
saledes hans beviser ud fra ordenes lyde. Legen afspejler men-
neskets inderste vaesen - det sd Frgbel tydeligt gennem forbin-
delsen Spiel og Spiegel. Det er ikke slet sd indlysende i Eng-
land, hvor det hedder play og mirror. Frgbel har virkelig gi-
vet mange af den slags begrundelser for sine teorier. Metoden
har han forgvrigt fra Pestalozzi. Men da hans teorier i det
hele taget hviler pd et metafysisk grundlag, kan det jo vere
sd temmelig ligegyldigt, hvordan han begrunder dem.

I lighed med tidligere psedagoger sggte Frgbel at finde en
metode, som skulle omfatte hele opdragelsesomradet, og som
skulle veere sa fuldendt, at den kunne anvendes skematisk af
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enhver lerer. Ud fra Frobels grundsynspunkt, at udviklings-
lovene var evigt almengyldige og fandtes i spireform i ethvert
individ, var det jo ikke ngdvendigt at studere det enkelte
barn, og det gjorde han da heller ikke. Hvis et barn afveg fra
lovene, var det kompromitterende for barnet, ikke for lovene.
Det var ogsa en konsekvent tanke ud fra dette grundsyns-
punkt at konstruere et komplet set materiel til at stgtte ud-
viklingen af de indre love, men materiellet blev konstrueret i
overensstemmelse med de filosofiske teorier, ikke med barnets
krav. Nar bolden indgar i den forste »gave« i systemet, er
det udelukkende, fordi kuglen er det mest fuldkomne af alle
legemer.

Nar barnene i sangleg skal ga i kreds, er det ikke, fordi det
nu engang er den mest praktiske made at bevaege sig pa til det
stykke arbejde, men fordi cirklen er et symbol pa uendelig-
heden, og derved bidrager den til at fremkalde det skjulte
uendelighedsbegreb i barnets sjel.

Frabels meget detaillerede system for brugen af de sakaldte
gaver blev heldigvis kun ved indledningen. Hvor megen veegt
han selv har lagt pa dem, er ikke godt at vide. Athan forbandt
det nyttige med det ophgjet filosofiske fremgar af, at en en-
kelt af de 4 hovedserier blev til derved, at der blev et smalt
stykke papir tilovers, nar han klippede kvadratiske flettebla-
de. Deraf skabte han sa liniernes serie. Den fjerde serie, punk-
ternes serie, kan overhovedet ikke anvendes i bgrnehaven,
fordi den fine prikning er direkte skadelig for bgrnenes gjne.
Frobel skal dog ikke have ansvaret for alle de uheldige be-
skeeftigelsesformer, der har varet brugt. Hans egne flettemgn-
stre var meget primitive og enkle, men det lykkedes hans med-
arbejdere at udvikle en fletteskala pa 100 forskellige flette-
menstre! Men sa blev de sidste ogsd af en sddan vanskelig-
hedsgrad, at leererinderne selv har svert ved at klare dem. Ud
fra vor tids paedagogiske synspunkter har man kritiseret ar-
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bejdet i frabelbgrnehaverne pa grund af det noget skematiske
preg, der kan vare over dem. Den organiserede beskeeftigelse,
der til tider kan minde om en slags klasseundervisning, ind-
tager for megen plads. Beskeftigelsesformerne modsvarer ikke
i tilstreekkelig grad barnets krav og bygger i alt for ringe grad
pa bgrnenes selvstendighed. De smukke resultater af det ma-
nuelle arbej’de, der kan fremvises, vidner i mange tilfeelde mere
om larerindens dygtighed end om bgrnenes. Man har hangt
sig for meget i uveesentlige detailler i frabelsystemet og forbi-
gdet det egentlige - selve anden. En vis uniformering kan sik-
kert ogsa tilskrives de store bgrnetal, man mange steder arbej-
der med. Ofte med for lidt personale og under elendige plads-
forhold. Men man kan dog i nogen grad give John Dewey,
som amerikanerne kalder: the modern Froebel, ret i hans ud-
talelser om, at de ortodokse frgbelbgrnehaver ofte er mere
frabelske end Frabel selv.

Med arene er mange af de mest uheldige beskaftigelsesfor-
mer udgdet og andre er modificeret. | de bedste frabelbgrne-
haver har man efterlevet Frgbels ord, at det er anden frem for
systemet, det kommer an pa.

Der er noget tragisk og miskendt over Frgbels skaebne. Den
succes, som hans system opnéede, fik han aldrig at se. Hans
liv var preeget af fattigdom, og han led under den mangel pa
forstaelse, han mgdte. Han rettede engang en appel til de ty-
ske mgdre om stgtte til bgrnehavesagen. Han mente, at han
med lethed kunne skaffe 10.000 aktionarer med et indskud pa
10 Thaler fra hver. Der meldte sig kun 155, og af dem var der
oven i kgbet kun 37, der betalte. En tilhengerskare pa 37 efter
at han igennem et langt liv havde ofret al sin tid og kraft for
barnenes sag! Det abner perspektiver. Ganske anderledes har
livet formet sig for vort arhundredes store padagog, Maria
Montessori. Hun har i rigt mal oplevet at se frugterne af sit
arbejde.



Montessoris biografi

Maria Montessori er fgdt 1870 i nerheden af Rom og var den
fgrste kvindelige laege i Italien. Efter at hun var blevet lage,
ledede hun i 2 ar en afdeling for andssvage bgrn i Rom. Ved
studiet af de forskellige metoder for undervisning af andssva-
ge bgrn, stgdte hun pa et system, der var udarbejdet af den
bergmte franske lzge og pedagog, Séguin, der var dad i 1880.
Séguin og antropologen Sergi blev de to videnskabsmand, der
kom til at betyde s& umadelig meget for udviklingen af Mon-
tessoris teorier. Séguins arbejde betegner pd mange mader en
viderefgrelse af Frabels beskaftigelsesmetodik, og Montessori
har aldrig lagt skjul pd, at Séguin i mange henseender har vee-
ret hendes forbillede. Der kan altsd treekkes en nogenlunde
lige linje fra Frgbel over Séguin til Montessori.

Montessori kom 1898 til at lede et uddannelseskursus for
leerere, der skulle opdrage andssvage og svagtbegavede bgrn,
og til dette kursus var knyttet en afdeling for andssvage bgrn.
Hun forbedrede nu Séguins apparatur og opnaede gennem an-
vendelsen af disse snilde apparater en umadelig fremgang i
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barnenes intellektuelle udvikling. Det berettes oven i kgbet,
at ved arsprgven 13 de dndssvage bgrns preestationer snarere
over end under normalskolens tilsvarende alderstrin. Den hi-
storie ser vi dog pé& i dag med nogen skepsis. Vi mener ikke
leengere, at andssvaghed kan kureres, bare man finder de rette
undervisningsmetoder, men det var en ret udbredt anskuelse
pa den tid, og den hyldede Séguin forgvrigt ogsa.

Montessori fik nu den tanke, at nar de andssvage bgrn
kunne na sa vidt, matte de normale kunne nd langt videre, og
hun sggte at overfgre metoderne til arbej’det med normale
barn helt op til den voksne alder.

| &ret 1906 fik Montessori den opgave at indrette en slags
barnehaver i nogle store lejekaserner i Rom. Hun kaldte dem
Casa dei Bambini, d. v.s. bgrnenes hus, og her udformede hun
sd sit system. | arene, der fulgte, har Montessori propagande-
ret for sine ideer i et utal af lande. Hun dgde i Holland i 1952.

Montessoris system

De karakteristiske treek ved Montessoris system er

1. videnskabelighed;

2. at hovedveegten i opdragelsen legges pa barnets frihed
og selvstendighed;

3. sanseopdragelsen.

Montessoris fgrste virksomhed falder i den periode, hvor
den videnskabelige eksperimentelle metode havde begyndt at
seette sine spor inden for psykologien. Hun kendte dog ikke
de arbejder, der var udfgrt af Wundt og andre, men holdt sig
serligt til den gren af videnskaben, der da var moderne i Ita-
lien, nemlig antropologien. Den gav sig navnlig af med ydre
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malinger. Hele den side af montessorisystemei kan vi ikke
tage alvorligt i dag. Vi indser ikke betydningen af at kontrol-
lere barnets hgjde hver méaned eller af de srlige malinger af
hovedets omkreds, brystmal o. s.v.

Vi savner ogsa anvendelsen af statistik, Montessori motive-
rer ngsten altid ud fra enkelttilfelde. Men det er altsammen
kun tidspreegede foreteelser. Det afggrende er den lidenskab,
hvormed hun gér ind for videnskabens indfgrelse i padago-
gikken.

Hun skriver et sted:

»Det er min tro, at det vi bgr opdyrke hos vore lerere, er
den videnskabelige and, langt mere end de mekaniske ferdig-
heder - men det er ikke nok at udvikle den videnskabelige
and hos vore lazrere. Vi ma ogsa legge skolen til rette for de-
res iagttagelser. Denne skole ma tillade barnet at udvikle sig
frit og naturligt, hvis den skal blive arnestedet for den viden-
skabelige paedagogik«.

Motiveringen for barnets frihed gives altsd ikke alene ud
fra barnets behov, men ogsa fra videnskabens.

Frihed og disciplin

| den sterke betoning af barnets frihed og selvbestemmelses-
ret kom montessoriskolerne til at afvige sterkt fra de fragbel-
ske bgrnehaver, men dog ikke s meget fra Frgbels and.

Fra et biologisk synspunkt opfatter Montessori friheden
som et krav om at legge serlig veegt pa de betingelser, der
fremmer den gunstige udvikling af barnets hele personlighed.
Al opdragelse ma rettes imod de enkelte individer, som ma
iagttages hver for sig. Her er hun i modsetning til Frabel,
men hun fortseetter:

»Ved opdragelse ma forstds den aktive hjelp, man giver
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barnet for at fremme dets naturlige udfoldelse. Barnet er et
legeme, som vokser, og en sjel, som udvikler sig, og disse to
former, den fysiologiske og den psykiske, har det samme evige
ophav - livet selv«. »Vi mé hverken fordreje eller hemme de
mystiske krafter, som indeholdes i disse to vaekstformer, men
afvente de ytringer af dem, som vi ved vil komme, den ene
efter den anden«.

Disse satninger kunne lige s& godt have vearet udtalt af
Frobel.

Problemet frihed i opdragelsen kan ikke skilles ud fra pro-
blemet disciplin. Montessori siger selv, at disciplin ma nas
gennem frihed. »Vi kalder et individ veldisciplineret, nar det
er herre over sig selv og derfor kan kontrollere sine handlin-
ger og indrette dem efter visse leveregler«.

Disciplin indgves ikke ved, at bgrn sidder med foldede hen-
der eller 1as for munden. »Vort mal er at disciplinere til akti-
vitet, til arbejde, til det gode, ikke til ubeveegelighed, passivi-
tet, ikke til lydighed«, skriver Montessori. »Vi ma give barnet
en frihed, der giver plads for de individuelle og spontane
ytringer af barnets natur. Vi kan ikke bedgmme, hvad fglgen
kan blive af at undertrykke en spontan handling pa et tids-
punkt, hvor barnet netop begynder at blive aktivt. Maske vi
derved kveler livet selv.

»Vi er vant til at betjene smabgrn. Det er farligt, da det
tjener til at undertrykke deres spontane aktivitet«. Derfor
skal barnet leere at hjelpe sig selv i og af tgjet. Det skal sa tid-
ligt som muligt deltage i det daglige livs smépligter, og dertil
bliver det opdraget i bgrnehaven. Der kreeves derfor en ny
form for inventar i bgrnehaven. Der skal helst vaere sma lene-
stole, lave skabe, som bgrnene selv kan benytte til deres mate-
riale, og sma borde, som de selv kan flytte omkring med.

Her adskilte montessoriskolerne sig afggrende fra den gamle



MONTESSORIS BIOGRAFI 19

frabelske med de fast placerede borde og stole og lererinden
som det samlende midtpunkt.

Ydre belgnning er lige sd ungdvendig som ydre former for
straf, og man ma aldrig lade barnet fgle det, som om det har
gjort en fejl. Den almindeligste straf, der anvendes, er isole-
ring, men det isolerede barn behandles med seerlig omhu og
kerlighed.

Nu er det noget, der siger sig selv, at en frihed, der ikke er
begraenset, ikke kan eksistere, og Montessori treekker grensen
for barnets frihed ved hensynet til det felles vel. Formen bli-
ver den samme som velopdragenhed. Alt det, der sérer eller
generer andre, ma derfor hemmes. Men enhver livsytring i
nyttig retning, lige meget hvad eller hvordan det udtrykkes,
ma iagttages af leererinden.

Det er let at se, at vi her har at ggre med en af svaghederne
i Montessoris system.

Vi kan f.eks. udmarket tenke os livsytringer i nyttig ret-
ning, der generer andre. Man kan nasten sige, at de fleste af
barnets nyttige livsytringer virker generende pa andre. Og
omvendt. Er hgflighed og hensyntagen naturligt for barnet?

Friheden er ogsd begraenset pa en anden made hos Montes-
sori. Det tillades ikke barnet at lege frit med materialet. Den
frie leg er ikke sezrlig yndet. Montessori forlanger af den, at
den skal ledes mod et bestemt mal og ikke blot veere uordent-
lig larm, der forstyrrer opmarksomheden. For de helt sma
barn er selve funktionsgleeden, det at lave en farlig ballade,
ganske givet af stor biologisk betydning.

Disciplinen i montessoribgrnehaven kan virke for streng.
Niels Bang skriver i sin bog: Opdragelse og undervisning i det
19. arhundrede:

»Man fgler sig nesten uhyggelig til mode ved disciplinen i
Casa dei Bambini, nar den henrykker Montessori til falgende
begejstringsudbrud: 'Nar vi pregver pd at mindes noget lig-
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nende i voksne menneskers liv, kommer vi i tanker om om-
vendelsernes tid.-Martyrernes overmenneskelige sjalsstyrke,
missionzrernes udholdenhed og munkenes lydighed, intet an-
det i verden nér op pa hgjde med disciplinen i Casa dei Bam-
bini’.«

Sanseopdragelsen

Det tredie karakteristiske treek ved Montessoris teori er sanse-
opdragelsen, sddan som den udgves ved anvendelsen af Mon-
tessoris didaktiske materiale: cylinderblok, knapperammer,
tarnet, regnestengerne, farvevindslerne, de geometriske ind-
s@t 0.s. V. Materiellet er konstrueret sadan, at det sa vidt mu-
ligt er selvkorrigerende, derved spares tid for larerinden.
»Den gammeldags lererinde er forsvundet, som sled sig op
for at skabe en ubeveegelighedens disciplin og som spildte sin
tid med hgjrgstet og langvarig praeken. | stedet for denne
leererinde har vi sat det undervisningsmateriale, som selv kon-
trollerer alle fejl og ger selvopdragelse mulig for hvert enkelt
barn. Lererinden er blevet en leder af bgrnenes spontane
aktivitet. Hun er en passiv kraft, en tavs narverende.«

Nar lzrerinden vejleder, skal hun falge en skematisk frem-
gangsmade. Hvis barnet skal lere navnet pa den rgde farve
siges i forste omgang: »Dette er rgdt«. Senere »Giv mig det
rede«, og til slut »Hvad farve har dette?« Opdragerens kunst
ligger i at finde det rette gjeblik. Det er Montessoris fortje-
neste, at hun har pavist de sikaldte sensitive perioder hos
barnet. Disse perioder svarer til en serlig fglsomhed hos bar-
net for erhvervelsen af en bestemt egenskab. Nar fgrst denne
egenskab er erhvervet, forsvinder den tilsvarende modtage-
lighed.
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Kritik

Hele denne sanseopdragelse gennem anvendelsen af det didak-
tiske materiale har spillet en stor rolle for Montessori. Grund-
laget for denne beskaftigelsesform star og falder med teorien
om »formal gvelse«. Hun gik ud fra den anskuelse, at »skelne-
evnen« kunne leres og overfgres. Fgrst lang tid senere erfa-
rede Montessori, at der overhovedet kunne herske tvivl om
denne teoris rigtighed. At erfaringer indhgstet pa eet omrade
kun i meget ringe omfang lader sig overfgre til et andet, kan
bevises.

Selve apparaturen har man ogsa kritiseret. Den er af en
meget virkelighedsfjern beskaffenhed. Men Montessori ville
netop ikke forvirre sanseopdragelsen med de konkrete ideer,
som kan indhgstes fra vore omgivelser ad tilfeldig vej.

Det synspunkt kan vi ikke anerkende. De virkelig ngdven-
dige begreber om hardhed, veagt, lengde o.s.v. forekommer
normalt i barnelivets rige erfaringsomrade. De, der ikke fore-
kommer si ofte, er heller ikke ngdvendige. Montessoris ma-
teriale er et vilkarligt udsnit, en abstraktion, og det kan aldrig
erstatte det virkelige livs erfaringer. Det er ogsd i modstrid
med den moderne gestaltpsykologi, der netop gér imod den
opdeling og indlering af enkeltelementer, som Montessori og
forgvrigt ogsa Frabel lagde vaegt pa. Erfaringerne skal indga
i hele den naturlige situation, hvorunder de normalt fore-
kommer.

Den samme grundskavank er ogsd de egentlige undervis-
ningsfag behaftet med. Rent bortset fra, at vi synes, at det er
alt for tidligt at lere bgrnene regning, skrivning og laesning
allerede i bernehavealderen, ma vi fastsla, at en proces som
skrivning ikke bgr indleeres ved, at den oplgses i alle dens
enkeltelementer.

Laesemetoden er baseret pad lydrette ord, og vi har i dag
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langt bedre metoder til den fgrste indgvelse. Regneundervis-
ningen forekommer alt for tidligt. Opdragelse er liv, og den
ma forudsette farstehandskontakt med virkelige vitale situa-
tioner.

Den veasentligste anke, man kan rette mod montessori-
systemet er, at det i for hgj grad er intellektualiserer. Det viser
sig tydeligst ved hendes stilling til vasentlige sider af barnets
natur. Fgrst og fremmest i hendes anskuelser om barnets leg.
Det er ikke tilladt, at bgrnene leger frit med det didaktiske
materiale. Det egner sig forgvrigt heller ikke til det. Af klod-
ser og stenger er der ikke to lige store stykker.

»Hvis jeg var overbevist om, at bgrn havde behov for at
lege, ville jeg forsyne dem med det ngdvendige apparatur -
men jeg er ikke overbevist,« siger Montessori. Her er et punkt,
hvor Montessori og Frgbel reprasenterer absolutte modseet-
ninger. | dag vil praktisk talt alle psykologer og padagoger
vaere enige om, at barnet har et behov for at lege, og at legen
er den vasentligste livsimpuls overhovedet pa det barnlige
plan. Det forekommer besynderligt, ndr Montessori skriver
om bgrnene, at det var kundskab, de elskede og ikke den
tabelige leg. Ved de forsgg, der er gjort, hvor man har an-
bragt montessorimaterialet sammen med legetgj af forskel-
lig art, har bgrnene kun vist meget lidt interesse for montes-
sorimaterialet, og kun i ganske enkelte tilfelde blev det an-
vendt efter sin hensigt. Heller ikke barnets fantaseren aner-
kender Montessori. »Hvis et barn har hang til fantaseren som
en rest af de vilde forfeedres liv, skal opdragelsen ikke udvikle
denne hang pa samme made, som man ikke lader barnets
sproglige udvikling blive stdende pa et stade lignende de
vildes.«

Af samme grund kan Montessori heller ikke anerkende det
frit skabende arbejde, og dog pibler det mange gange frem.
Derfor kan vi midt i den farvelagte skabelon finde et lille
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ansigt med et par store grer eller en anden barok tegning. Det
er ikke uorden, det er liv!

Montessoris betydning

Men over denne kritik af visse sider af montessorisystemet
méa man ikke glemme Montessoris store indsats som i reekke-
vidde udmerket kan méle sig med Frgbels. Her skal nevnes
visse hovedtreek:
Arbejdet i bgrnehaven blev lagt op i et videnskabeligt plan,
der indebarer rige muligheder for fremtidig udvikling.
Uddannelsen af bgrnehavelearerinder blev forbedret. Bar-
nehaven mistede anstalt- og asylpraeget, og hvad der var end-
nu vigtigere: der blev taget hensyn til det enkelte barns indi-
vidualitet. Det fik lov at udvikle sig i sit eget tempo.
Bgrnehavens inventar og mgbler blev gjort lettere og mere
variabelt, og barnets selvsteendighed udvikledes ved, at det sd
tidligt som muligt fik laert at hjalpe til, ikke alene med pa-
kleedning, men ogsa med servering af maden, renggring o.s.v.
Kritiken skal blot vise, at montessorisystemet ikke var til-
streekkeligt. Det tog for meget hensyn til det intellektuelle pa
bekostning af barnets leg og fantaseren.

Lighed og forskel

Ligheden mellem Frgbels og Montessoris system kan formu-
leres i fglgende punkter (efter Kilpatrick):

De har begge en tro pd, at barnenaturen i sit inderste vaesen
er god.
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Opdragelsesprocessens fundament er fglgelig udfoldelse af
det, der er givet ved fadselen.

De har begge en konsekvent tro pa, at frihed er en ngdven-
dig betingelse for denne udvikling.

De anvender begge to sansegvelser til at fremme udviklin-
gen.

De har begge tendens til at anerkende evnepsykologi.

Forskellen kan karakteriseres i fglgende punkter:

For Frabel var leg, fantaseren, skabende arbejde fundamen-
tet for al opdragelse. For Montessori en biomstendighed.

Frabels system er bygget pa en taget metafysisk livsansku-
else. Montessoris pé en naturvidenskabelig.

Frabel legger vaegt pa det almengyldige i barnets natur,
Montessori pa det individuelle.

Frobels system sgger at fremme den sociale opdragelse ved
feelleslege som f. eks. sangleg. Montessori laerer ganske vist
barnet at tage hensyn til nasten, men socialt samarbejde er
andet og mere end blot hensyntagen.

Frobel sgger at udvikle de emotionelle sider af barnets
psyke, Montessori de intellektuelle.

At holde sig ortodokst til det ene eller det andet system er
en ensidighed, der ikke kan harmonere med vor tids syn pa
barneopdragelsen. Vi er efterhanden kommet bort fra den
anskuelse, at det skulle veere muligt at konstruere et enkelt
system, der alene kan give barnet den ngdvendige og tilstrak-
kelige udvikling. Den kan kun fas gennem livet selv i al dets
brogede og skenne mangfoldighed, og derfor er den ideale
bgrnehave den, der narmer sig mest muligt til det normale
livs betingelser.
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